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0 ENSINO DA PROSODIA DO ESPANHOL COMO LINGUA
ESTRANGEIRA NAS ESCOLAS ESTADUAIS DE CURITIBA

SPANISH AS A FOREIGN LANGUAGE: TEACHING PROSODY IN
PUBLIC SCHOOLS IN CURITIBA

Pollianna Milan?

RESUMO: A prosddia para aprendizes de uma lingua estrangeira faz parte de uma das habilidades —
a oralidade — a ser adquirida nesse novo idioma. Sem a prosédia, o falante provavelmente nao se
comunicara com proficiéncia e podera até ser mal entendido no momento da comunicagdo. O
presente artigo, entdo, pesquisou o conhecimento que docentes de espanhol das escolas estaduais de
Curitiba possuem sobre esse tema e também observou a forma pela qual trabalham com esse aspecto
da fala.
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ABSTRACT: For learners of a foreign language, prosody is one of the abilities of oral speech to be
acquired. Without speech prosody, the speaker may not be able to communicate efficiently and, thus,
may be misunderstood at the time of communication. For this reason, this survey focuses on Spanish
teachers of public schools in Curitiba and has sought to discover whether or not they are acquainted
with speech prosody and teach prosody in the classroom, and also how they do it.
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1. INTRODUCAO

Desde o final da década de 1960, a ideia de que o ensino de uma lingua
estrangeira deveria priorizar apenas o desenvolvimento da competéncia gramatical
foi, aos poucos, perdendo espago para concepgoes de ensino muito mais inovadoras.

No lugar da antiga teoria tradicional, que se preocupava acima de tudo com o ensino

1 Graduanda em Letras Portugués-Espanhol, licenciatura, UFPR.
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da gramatica e, mais exclusivamente, em fazer com que os alunos pronunciassem
palavras isoladamente de maneira correta, ganhou aceitacio o método comunicativo.
No Parana, segundo Picango (2003), isso ocorreu no final dos anos de 1980 e continua
ganhando espaco atualmente. O aluno, entao, deve se tornar capaz, na aquisicao de
uma lingua estrangeira (LE), de transmitir mensagens através da adaptacdo aos
diversos contextos nos quais podera estar inserido; isto é, o aprendiz ndao deve mais
somente decorar regras gramaticais.

Foi a partir desse modelo comunicacional que novos parametros escolares
foram desenvolvidos a fim de propor uma mudanc¢a na maneira de ensinar uma LE.
Isso foi oficializado com a publicacdo, pelo Ministério da Educagdo (MEC), em 1999,
dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira para o Ensino Médio.
Através desse documento, que continha algumas dezenas de paginas, incluindo os
parametros e diretrizes curriculares do Parana, houve uma preocupacdo em orientar
os professores sobre a necessidade de se dispor de mais tempo nas aulas de LE para a
questdo da oralidade. A proposta apresentada no documento consiste na orientagao
para que as aulas sejam mais dindmicas em relacdo a oralidade e para que os alunos
tenham conhecimento das varia¢des linguisticas, sabendo usar os diferentes tipos de
discurso e reconhecer e utilizar os atos de fala, além de aprender girias e utilizar
pausas e gestos comunicacionais. Dentre essas competéncias, segundo as Diretrizes
Curriculares da Educacdo Basica, Lingua Estrangeira Moderna, do Estado do Parana
(2008), deve ser contemplado também o ensino da entonacdo (PARANA, p. 77, 80, 82,
84).

Diante desse panorama, a questdo que se coloca para esta pesquisa é se os
professores estao realmente trabalhando a oralidade com os seus alunos e, acima de
tudo, objetiva-se observar se a entonagdo — um dos aspectos essenciais da
comunicacdo oral, segundo Quilis (1988) — tem sido trabalhada em sala de aula e de

que maneira os professores tém feito isso.
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A entonac¢ao, um dos aspectos da prosddia, ainda costuma ser confundida com a
antiga ideia tradicionalista de pronuncia correta de palavras (como demonstrarao as
pesquisas elaboradas para este trabalho). No entanto, teorias linguisticas da area
(SOSA, 1999; PINTO, 2009; PRIETO, 2003; QUILIS, 1988) tém demonstrado em
diversas pesquisas que a prosodia é o elemento essencial da fala capaz de distinguir,
por exemplo, quando um falante elabora uma asser¢dao ou uma sentenca interrogativa.
Sosa (1999) diz que esse mecanismo é responsavel por imprimir na lingua uma
melodia e um ritmo, caracterizando assim diferentes idiomas e idioletos. Assim, como
cada idioma tem sua propria entonacgao, essa questao prosddica precisa fazer parte do
ensino-aprendizagem de uma LE, para que o falante, ao se comunicar nesse idioma
estrangeiro, seja capaz de se colocar de maneira adequada, sem criar ruidos
comunicativos.

Uma vez que a implementacdo da obrigatoriedade do ensino da lingua
espanhola para o Ensino Médio foi aprovada com a Lei n.2 11.161 de 2005, que entrou
em pleno vigor no ano de 2010, inclusive anteriormente ao inglés, faz-se dela o foco
dessa pesquisa. Para tanto, foram entrevistados dez professores de espanhol das
escolas estaduais de Curitiba para uma amostra quantitativa e qualitativa sobre o
ensino da prosddia espanhola aos alunos que frequentam essas instituicdes de ensino.
A amostra foi selecionada a partir de dados do primeiro semestre de 2013, os quais
apontam a existéncia de 67 professores concursados de lingua espanhola que

lecionam na capital paranaense.

2. A PROSODIA

Caso ndo existisse a prosddia, as linguas seriam faladas de maneira tao uniforme

que a comunicacdo pareceria uma fala automatizada de roboés e ndao propriamente

uma lingua humana. Os enunciados seriam pronunciados sem nenhum sentimento,
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sem que as palavras necessarias tivessem seus enfoques e, provavelmente, os atos de
fala perderiam seu sentido. Isso porque as palavras, quando ditas, tém fluidez,
sonoridade e musicalidade — aspectos esses considerados prosodicos por se tratar de
ritmos de fala e entonagao. Navarro Tomas (1974) explica que alusGes a musica e a
palavra sao feitas ja por gramaticos muito antigos e que a prosédia € tdo importante
para as linguas quanto a sua propria gramatica, pois “[..] la impropiedad de la
entonacion altera el sentido de lo que se dice no menos que la impropiedad del léxico o de
la sintaxis”> (NAVARRO TOMAS, 1974, p. 8). Isto é, a prosédia é tdo importante para
um idioma quanto sua estrutura sintatica e morfologica. Por isso mesmo, nao existe
uma lingua sem aspectos prosédicos (seja ela natural ou nao) e, como todos os outros
critérios linguisticos, a prosédia também costuma mudar de uma lingua para a outra.

Quilis (1988) explica que a entonacdo — um dos aspectos da prosédia —
costuma ter diferentes fun¢des nas linguas, pois ela é a responsavel por transmitir as
mais diversas informacdes entre os falantes. E através dela que um falante “[..]
descodifica automdticamente y sabe si su interlocutor pregunta o afirma, es de Chile o de
Espana, estd enfadado o contento, pertenece a un estrato social o otro”? (QUILIS, 1988,
p. 36). Por isso, ela é considerada como um dos veiculos mais importantes da
expressao afetiva no discurso.

Nao ensinar a prosodia de uma LE, entdo, faz com que o aprendiz possa nao
desenvolver habilidades que o fardao mais fluente, ou seja, pode nao ser compreendido
quando utilizar esse idioma em aquisicdo (ou adquirido). Segundo Sosa, “las

diferencias de melodia pueden afectar todo el contenido del mensaje, de la misma

2 “I...] a improbidade da entonacgdo altera o sentido do que se diz ndo menos que a improbidade do
léxico e da sintaxe” (NAVARRO TOMAS, 1974, p. 8, traducio da autora).

3 “[...] descodifica automaticamente e sabe se seu interlocutor pergunta ou afirma, é do Chile ou da
Espanha, esta aborrecido ou feliz, pertence a um estrato social ou outro.” (QUILIS, 1988, p. 36,
traducdo da autora)
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manera que la sustitucion de un fonema por otro acarrea diferencias semdnticas, los
llamados pares minimos”* (SOSA, 1999, p. 20).

A prosédia carrega consigo uma funcao distintiva importante para os
enunciados, segundo a Nueva gramadtica de la lengua espanola, de Ignacio Bosque, pois
os conteudos afetivos da entonac¢do transmitem informacdo relativa a posicao do
falante com respeito ao enunciado mediante a expressdo de surpresa, ironia,

incredibilidade, sarcasmo, indiferenca, etc.

La entonaciéon cumple distintas funciones que estan asociadas a la forma en que
el hablante manifiesta su postura en la enunciacién. La lengua utiliza la funcion
distintiva de la entonacién cuando modifica el significado gramatical de los
enunciados que emite y es responsable de la asignacién de configuraciones
estables a las modalidades entonativas fundamentales, como, por ejemplo, la
aseveracion o la interrogaciéon® (BOSQUE, 2011, p. 439).

Alguns estudos como os de Pinto (2009), Font-Rotchés (2011) e Dias (2012),
por exemplo, mostram que a aquisicdo do idioma espanhol em nivel proficiente, por
falantes jovens e adultos do portugués brasileiro, se faz dificil no quesito prosodico,
pois muitos desses aprendizes costumam transferir durante a produgao,
indevidamente, aspectos melddicos de sua lingua materna para a lingua em aquisicao.
Quando foram instigados nesses estudos pelos pesquisadores a produzir
interrogativas — em gravacdes do jogo da verdade, quando deveriam formular
perguntas a partir de um contexto dado —, os aprendizes costumavam deixar a curva

melddica da interrogativa do espanhol como se fosse uma declarativa, uma ironia ou

4 “[...] as diferencas de melodia podem afetar todo o contetido da mensagem, da mesma maneira que
a substituicdo de um fonema por outro acarreta em diferencas semanticas, chamadas de pares
minimos.” (SOSA, 1999, p. 20, tradugao da autora)

5 “A entonacdo cumpre distintas funcdes que estdo associadas a forma com que o falante manifesta
sua postura na enuncia¢do. A lingua utiliza a funcdo distintiva da entonacdo quando modifica o
significado gramatical dos enunciados que emite e é responsavel pela atribuicdo de configuracdes
estaveis a modalidades entoativas fundamentais, como por exemplo, a afirmac¢do ou a interrogacao.”
(BOSQUE, 2011, p. 439, tradugdo da autora)
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uma constatagdo, ou seja, com uma queda no final da curva, e ndo com uma ascensao,
como deveria ocorrer.

Um dos motivos para que essa transferéncia prosodica seja feita incorretamente,
segundo Navarro Tomas (1974), é que hda uma resisténcia em usar a melodia do
idioma de LE para alguns aprendizes, como se isso fosse a renuncia de sua propria
personalidade. “El pudor de desnudarse de los hdbitos de la lengua propia para
acomodarse a los de una lengua extranjera tiene en la entonacién su mds fuerte
reducto” (NAVARRO TOMAS, 1974, p. 9).

Por isso, estudos tém sido feitos para identificar as dificuldades, por exemplo,
que os falantes de espanhol como LE, de nacionalidade brasileira, tém com esses
aspectos prosodicos a fim de minimiza-los (PINTO, 2009, DIAS, 2012). Sao pesquisas
que analisam caracteristicas fisicas da entonacdao, como a duraciao das silabas,
intensidade e frequéncia fundamental que variam de um idioma para outro nas
diferentes intengdes comunicacionais (interrogacdo, declaracdo, ironia, pedido). O
objetivo é tentar mostrar aos aprendizes de idiomas estrangeiros as diferencas
existentes na maneira de falar que variam de uma lingua para a outra para que, com
esse conhecimento, eles consigam produzir as caracteristicas entonacionais no idioma
adquirido.

A principal questao a ser entendida é que a prosdédia é um fendmeno linguistico
complexo que, além de ter funcao expressiva, mostrada acima, tem também funcoes
focalizadoras e demarcativas. De acordo com Prieto, na funcao focalizadora “/...] el
hablante selecciona la informacién central del mensaje y le confiere relevancia y

prominencia entonativas”’ (PRIETO, 2003, p. 14). Na fun¢cdo demarcativa, segundo a

6 “O pudor de se desnudar dos habitos da prépria lingua materna para se acomodar aos da lingua
estrangeira tem na entonac¢do seu mais forte reduto” (NAVARRO TOMAS, 1974, p. 9, tradugio da
autora).

7 “I...] o falante seleciona a informacao central da mensagem e lhe confere relevancia e proeminéncia
entonativas.” (PIETRO, 2003, p. 14, tradugdo da autora)
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pesquisadora, “[...] el emisor divide el discurso en unidades tonales para que el oyente
pueda segmentarlo e interpretarlo con mayor facilidad”® (PRIETO, 2003, p. 14).

A maior dificuldade para os aprendizes de uma LE € que a prosédia da lingua
materna faz parte da gramatica internalizada dos falantes dessa lingua. Por isso,
muitas vezes € impossivel percebé-la na aquisicdo de uma LE se ndo houver um
treinamento para isso.

Cortés (2002) lembra que a entona¢do, quando ndao adquirida no idioma
estrangeiro, no ato da comunicacao pode colocar o interlocutor na posicdo de uma
pessoa indelicada pelo modo como se comunica, ou seja, sem a devida prosddia. Por
isso, o pesquisador defende que ela precisa ser aprendida assim como a conjugac¢ao
dos verbos. Ele propde que os professores de idiomas estrangeiros facam
comparacoes entre as diferencas entonacionais das duas linguas (a nativa e a
estrangeira). “El andlisis fonolégico contrastivo proporciona una informacién valiosa
sobre las dificultades potenciales con que se enfrentard un grupo de estudiantes con una
L1y una LE especificas”® (CORTES, 2002, p. 47).

Sobre a questao da interlingua — transferéncia das caracteristicas da lingua
materna para a estrangeira, Cortés (2002) afirma que o aprendiz s6 conseguira ver os
elementos prosddicos distintos de sua lingua materna quando alcangar uma
maturidade no préprio idioma. Também ¢é interessante, segundo o pesquisador,
ensinar os alunos a representar graficamente a entonac¢ao de sua lingua materna para
conseguir pensar como isso se da nas linguas estrangeiras.

A questao que fica, entdo, é se os professores de espanhol como lingua
estrangeira das escolas estaduais de Curitiba sabem o que é a prosddia e sua

respectiva importancia para as linguas e, em seguida, é necessario observar se eles

8 “[...] o emissor divide o discurso em unidades tonais para que o ouvinte possa segmenta-lo e
interpreta-lo com maior facilidade”.(PRIETO, 2003, p. 14, traducado da autora)

9 “A andlise contrastiva-fonoloégica proporciona uma informacdo valiosa sobre as dificuldades
potenciais que enfrentard um grupo de estudantes com uma L1 e uma LE especificas.” (CORTES,
2002, p. 47, traducao da autora)
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ensinam a prosodia da lingua estrangeira aos seus alunos e a maneira pela qual fazem

ISso

3. METODOLOGIA

A pesquisa contou com dez professores concursados da rede estadual de ensino
e que ministram aulas em escolas publicas de Curitiba. Trés deles tém entre menos de
um ano e cinco anos de experiéncia como docentes de espanhol; cinco deles ja
lecionam entre seis e dez anos e dois deles ddo aulas de espanhol como LE por um
tempo que varia de onze a vinte anos. Ressalta-se que o periodo de docéncia nao
corresponde, necessariamente, ao tempo em que estdo trabalhando no ensino publico.
Até o final da coleta de dados para este artigo (primeiro semestre de 2013), todos
trabalhavam em escolas publicas com a Educacao Basica: ultimos anos do
Fundamental, Ensino Médio e no Centro de Linguas Estrangeiras Modernas — Celem.
Eles foram contatados inicialmente por telefone, isso para passar a pesquisadora o
horario livre de que dispunham na escola (normalmente os periodos de hora-
atividade), possibilitando assim uma pesquisa presencial. Na visita a escola, foi
solicitado aos professores que respondessem ao questionario impresso com a
presenca da pesquisadora, evitando, assim, que pesquisas na internet fossem feitas, o
que poderia alterar o objetivo desta pesquisa, que consiste em saber se os professores
detinham conhecimento proéprio do que é a prosddia e se trabalham esse assunto em
sala de aula, com os alunos, e de que maneira isso é feito.

O questionario foi elaborado com seis questdes objetivas (de assinalar sim ou
nao) e outras nove dissertativas que dependiam da resposta “sim” ou “ndo” para ser
respondidas, totalizando assim quinze questdes.

Os professores que nao sabiam nada sobre a prosddia, quando chegavam na

questdo treze, receberam da pesquisadora uma breve explicacdo sobre o assunto para
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conseguir responder as questdes treze, quatorze e quinze. Cada docente demorou, em
média, vinte minutos para responder ao questiondrio. Enquanto os docentes
participavam do estudo, a pesquisadora manuseou o livro didatico utilizado pelos
professores para ver se encontrava unidades tematicas que tratavam, em algum
momento, do ensino da prosddia espanhola. Os livros manuseados foram: Sintesis,

Saludos, Enlaces e Entérate. O questionario entregue aos professores foi o seguinte:

01 - O livro didatico que a senhora (o senhor) usa em suas aulas trata de questdes
e/ou teorias da expressao oral?

() Sim

( ) Nao

02 - Se a resposta da questdo 01 for positiva, quais aspectos da oralidade o senhor (a

senhora) se recorda que o livro aborda? Cite ao menos dois exemplos, se tiver.

03 - Além do livro didatico, a senhora (o senhor) leva aos alunos outros materiais para
a pratica da expressao oral em sala de aula?

() Sim

( ) Nao

04- Se a resposta da questdo 03 for positiva, cite ao menos dois exemplos.

05 - O senhor (a senhora) sabe o que € a prosédia?

() Sim
( ) Nao
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06 - Se a resposta da questao 05 for positiva, explique em duas ou trés linhas o que a

senhora (o senhor) entende por prosédia.

07 - O senhor (a senhora) cursou durante a sua formagao académica alguma disciplina
em que se discutiu a teoria sobre a prosddia?

() Sim

( ) Nao

08 - Teve, ainda, alguma formagdo académica que ensinasse como trabalhar a prosédia
em sala de aula com os alunos?

() Sim

( ) Nao

09 - A senhora (o senhor) trabalha com a prosddia em suas aulas de espanhol?
() Sim

( ) Nao

10 - Se a resposta da questdao 09 for positiva, cite dois exemplos do que o senhor (a

senhora) trabalha com os alunos para praticar a prosodia.

11 - Se as respostas das questdes 07 e 08 forem negativas, explique como conheceu o

tema prosddia e o que a (0) levou a trabalha-lo em sala de aula.

12 - Se as respostas das questoes 07 e 08 forem positivas, cite dois exemplos do que o

senhor (a senhora) lembra ter sido trabalhado sobre a prosédia na universidade.
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13 - O estudo da prosddia deveria ser mais aprofundado nas suas aulas de espanhol?

Por qué?

14 - A senhora (o senhor) acredita que os alunos tém dificuldades de se adequar a

prosodia espanhola por causa da interferéncia do portugués? Justifique.

15 - Que aspectos da prosodia espanhola a senhora (o senhor) percebe que os alunos
tém mais dificuldades de executar ou, ainda, que ndo sao capazes de executar e/ou

perceber?

4. RESULTADOS

Apesar de a oralidade ser um dos itens que deveriam fazer parte do ensino de
linguas estrangeiras nas escolas estaduais do Parang, conforme os parametros e
diretrizes curriculares, nao foi esse fato que a presente pesquisa atestou. Dos dez
professores de espanhol entrevistados, dois disseram que o livro didatico com o qual
trabalham ndo trata dessa questdo, e um deles afirmou que, além de nao ter atividades
de oralidade no livro didatico, também ndo leva outros materiais para a pratica da
expressao oral. Apesar de apenas esses dois professores terem afirmado ndao possuir
recursos didaticos orais no ensino de lingua estrangeira, isso mostra que o ensino-
aprendizagem da oralidade do espanhol em aquisicao pode estar fragilizado nas
escolas estaduais da capital paranaense.

Se ainda existem professores que ndo trabalham com nenhum aspecto da
oralidade, ndao é de se estranhar entdao, que, dos dez docentes entrevistados, seis
tenham dito ndo saber o que é a prosddia (objeto de estudo desta pesquisa) e, dos
quatro que afirmaram saber o que era, ao ser incitados a escrever sobre esse aspecto

linguistico, o tenham feito de maneira equivocada.
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Os quatro professores que responderam a partir do conhecimento que tinham
sobre o que era a prosddia, levantaram as seguintes hipdteses (em uma resposta
alguns trataram de mais de um tema) sobre o fendmeno em questdo: a prosédia trata
i) da pronuncia correta das palavras; ii) de usar adequadamente os acentos graficos;
iii) de fazer, simplesmente, o aluno falar em espanhol; iv) da supressao de silabas e
letras, aspiracao de consoantes; v) é o jeito de falar das pessoas (o sotaque delas). Ou
seja, sao questoes de variacdo linguistica e de fonética, mas que ndo dizem respeito
especificamente a prosddia. Nenhum deles citou a prosédia como o estudo da
entonacdo dos enunciados, da diferenca entre fazer uma pergunta, uma ironia e uma
declaracdo neutra. Também nao falaram da focalizacdo, outro aspecto prosddico que
ajuda a destacar algo que se quer dizer e tampouco do ritmo de fala do espanhol, que
se diferencia do ritmo do portugués brasileiro.

As respostas dadas por esses quatro professores sobre o que € prosoddia
pareceram uma tentativa de resposta a pergunta para nao deixa-la em branco, apesar
de ndo terem conhecimento sobre o assunto questionado.

Quando foi explicado aos docentes o que era a prosddia, no final do teste, alguns
deles pediram para responder as questdes treze, quatorze e quinze, que versam sobre
a importancia (ou ndo) de abordar a prosddia nas aulas de espanhol e sobre as
dificuldades prosodicas que os alunos tém nesse idioma estrangeiro. Algumas
respostas, nesse sentido, foram curiosas, pois parte dos professores escreveu que os
alunos deveriam aprender melhor a prosédia de sua lingua materna para, entdo,
conseguir aprender isso em uma lingua estrangeira. Alguns insistiram na ideia de que
a prosodia trata da divisdo silabica (mesmo depois de ter sido explicado que ndo era
isso) ou do uso de expressoes idiomaticas.

O questiondrio também foi usado pelos professores como uma forma de
desabafo sobre um problema que enfrentam: poucas horas-aulas de lingua

estrangeira, as quais sao insuficientes para os alunos aprenderem o novo idioma com
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proficiéncia. Dois deles disseram, ainda, que os alunos nao tém proficiéncia nem na
sua lingua materna, assim, tampouco terdao num idioma estrangeiro.

Uma das professoras, depois de receber a explicacdo sobre o que é prosddia,
disse ter, ela mesma, dificuldades de entender quando um falante de espanhol esta
fazendo algum tipo de ironia e afirmou nunca ter trabalhado nenhum aspecto
prosodico em sala de aula. Outra professora disse, depois da explicacao, que percebe
como os alunos transferem caracteristicas da lingua materna para o espanhol e que,
por isso mesmo, a prosddia do espanhol precisaria ser trabalhada em sala de aula,
apesar de ndo saber como fazer isso.

A respeito da falta de conhecimento sobre a prosddia por parte dos pesquisados,
isso é justificado, conforme resultados, pelo fato de eles nao terem conhecido o
assunto durante sua formac¢do académica (perguntas 07 e 08). Os docentes disseram
(9 entre 10) que nado tiveram, na universidade, aulas sobre o assunto e, ainda, nao
fizeram cursos de aperfeicoamento que trabalhassem com a prosédia. Tampouco
receberam, em algum momento de sua formacgao, orientagdes sobre como ensina-la
em sala de aula. Apenas um docente disse ter observado aulas sobre prosédia na
universidade e, mesmo assim, respondeu erroneamente a pergunta sobre esse aspecto
da fala.

A intencdo de questionar se os professores tiveram a oportunidade de aprender
0 que € a prosodia foi investigar, por meio dos préprios professores, se as
universidades estdo dando boas condi¢des de formacao aos docentes, principalmente
no quesito ensino da oralidade de LE, que, durante anos, foi deixado de lado ou
subestimado em detrimento de aulas estritamente gramaticais.

Para saber, entdo, quais aspectos da oralidade sao trabalhados em sala de aula,
quando o sao, dos dez, nove docentes disseram usar principalmente o livro didatico
como suporte (com o CD de audio) — sendo que um deles nao trabalha expressao oral.

Além desse CD, os outros nove professores disseram trabalhar com musica, video,
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expressoes de ideias dos alunos apo6s a leitura de textos (revistas, jornais, literatura),
expressoes cotidianas (como dar bom dia, perguntar a hora — os conhecidos atos de
fala) e que a propria professora funciona como um meio de treinar a oralidade. Apenas
um docente disse trabalhar com dinamicas em grupo e dramatizacgao.

Sobre os livros observados durante a entrevista, nenhum deles contemplava o
tema prosodia. Os exercicios de oralidade ficavam, basicamente, na compreensao do
que se dizia (por meio do CD de audio) e na repeticao de palavras para a pronuncia

correta.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa ndo serviu apenas para saber se os professores de espanhol como LE
das escolas estaduais de Curitiba sabem o que € a prosodia e se trabalham com esse
aspecto da fala em sala de aula. Foi possivel mostrar, sobretudo, que pelo menos uma
das quatro habilidades (leitura, escrita, compreensao e producao oral) que devem ser
desenvolvidas no ensino de um idioma estrangeiro nao €, em 100% dos casos,
contemplada. Apesar de a pesquisa contar com um grupo pequeno de informantes, ela
indica que é preciso investigar de forma mais aprofundada como a oralidade esta
sendo trabalhada em sala de aula e o que precisa ser melhorado nesse quesito. Por
isso, novas pesquisas sdo indicadas para esta area, pois, ao entender quais sdo as
dificuldades para o ensino da oralidade, as wuniversidades e os cursos de
aperfeicoamento de docentes terao de desenvolver um nimero maior de ferramentas
didaticas para lidar com essa questao.

Esta pesquisa ndao teve, em nenhum momento, o proposito de julgar a maneira
como os professores estao lecionando espanhol. A intengdo foi a de aferir como esta a
preparacao desses docentes para ministrar aulas sobre aspectos da oralidade, nesse

caso em especial, da prosédia.
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Como a oralidade passou a ter uma relevancia grande nos ultimos anos, partia-
se do principio de que esses professores, se ndo tiveram uma prepara¢do académica
sobre o assunto (pergunta 07), conseguiram isso em cursos de aperfeicoamento
(pergunta 08). Mas, segundo os resultados obtidos, o que se percebe é que essa
preparacao, infelizmente, ndo ocorre, pois a pesquisa chegou a ter um professor que
disse nado trabalhar oralidade em sala de aula.

Os docentes entrevistados também aproveitaram a pesquisa para reclamar da
quantidade de alunos em sala de aula e das poucas horas disponiveis para o ensino de
lingua estrangeira, o que faz com que a oralidade seja deixada de lado, muitas vezes,
porque nem todos os alunos conseguem ter a chance de falar. E importante lembrar,
por isso mesmo, que o ensino de uma lingua estrangeira em escolas regulares €
distinto do ensino em um curso de linguas, a comecar, justamente, pelo nimero de
alunos em sala de aula, o que pode representar um entrave para a pratica oral nas

escolas publicas.
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